anonio

e’saberes de la practica. EL aula de
Lengua y Literatura en palabras de
sus propios hacedores

Jesica Holubicki y
Fabiana Vifas




Palabras clave:
formacidn, experiencias
docentes, aula de lengua
y literatura

Transmision de saberes de la practica. El aula de Lengua y Literatura en palabras
de sus propios hacedores

Jesica Holubicki, CEDINTEL-UNL | jholubicki@hotmail.com

Fabiana Vifias, CEDINTEL-UNL | fabianavi@hotmail.com

Resumen

La narracién de experiencias docentes —considerada como aporte al campo del
conocimiento didactico, como modo de indagacién y reconstruccion de la me-
moria pedagdgica y como una modalidad de formacion entre pares— posibilita
interpretar y recrear las propias accionesy la de los otros. El relato de las practicas
constituye un valioso modo de transmision de saberes, quehaceres y sentires a
quienes se estan formando en el oficio de ser docentes, haciéndolos publicos y
ofreciéndolos al didlogo.

En esta presentacion comentaremos el trabajo de los Talleres de experiencias
docentes realizados en el marco del Centro de Investigaciones Tedrico Literarias
de la Universidad Nacional del Litoral, durante cuatro afios consecutivos; sus
objetivos, los temas convocantes, la modalidad y fundamentacion por la cual
consideramos que la explicitacién de la propia practica construye conocimiento.
Ademas, consideramos que socializar esta propuesta puede permitir replicarla
en otros ambitos académicos en los cuales se relacionen instituciones de nivel
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superior con universitarias, estudiantes y docentes en ejercicio para construir
conocimiento juntos.

Hemos propuesto un espacio de Taller, en donde no existieron las clausulas
cerradas sino donde circularon los interrogantes y la participacion, el intercam-
bio, el trabajo practico con el lenguaje y el didlogo fluido entre docentes y estu-
diantes. Profesores de Lengua y Literatura y otros espacios, que han construido
proyectos, experiencias y saberes sobre sus practicas que vale la pena transmitir
y resignificar. Estudiantes que se encontraban transitando un proceso formativo y
de problematizacién en institutos superiores de profesorado y en la universidad.

Practice knowledge transmission. The «Language and Literature classroom» in
the opinion of their own makers

Abstract

The narration of teaching experiences, which is regarded as a contribution to the
field of pedagogical knowledge, as a way of inquiry and reconstruction of the di-
dactic memory, and as a form of peer-based training, facilitates the interpretation
and recreation of our own actions and those of the others. The account of the
practices represents a valuable method for the transmission of knowledge, duties
and feelings, for those who are receiving teacher training, by making them public
and available to open a dialogue.



In this work, we comment on the Teaching Experiences Workshop, carried out
within the framework of CEDINTEL-UNL for four consecutive years, its objecti-
ves, issues covered, the form and the foundation for which we consider that the
explicitness of the practice itself builds knowledge. Moreover, we consider that
the sharing of this proposal may lead to its replication in other academic areas in
which Higher Education Institutions relate themselves to universities, students,
and in-service teachers, in order to build knowledge together.

We have suggested a Workshop approach, in which unilateral actions have
not occured, but instead in which questions and participation, exchange, practi-
cal work with language and open dialogue between teachers and students have
taken place; Language teachers, and also from other subjects, who have built
projects, experiences and knowledge about their own practices, which are worth
trasmitting and resignifying; students, who have been in a training process and a
process of problematisation in Teacher Training Institutes and University.
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Las instancias de formacion inicial y continua ten-
drian que posibilitar que los saberes que se producen
al ensefar sean tratados y capitalizados como sabe-
res de la experiencia, lo cual implica procedimientos
reflexivos que no se garantizan mediante un posicio-
namiento disociado de lo que sucede, sino que supo-
nen una inmersion distinta en la realidad, como es la
de estar abiertos a lo que acontece y seguir apren-
diendo a partir de lo que las situaciones tienen para

ensefiarnos. (Alliaud, 2017:76)

Sobre la decision de poner en foco la transmision de
experiencias docentes

En este trabajo nos proponemos narrar una expe-
riencia formativa llevada a cabo durante cuatro afios
en un espacio generado desde el Centro de Estudios
Teodrico Literarios (CEDINTEL) en la Facultad de Hu-
manidades y Ciencias (FHUC) de la Universidad Na-
cional del Litoral (UNL): los Talleres de experiencias
docentes. Es nuestra intencion describir el dispositi-
vo disefiado y fundamentar las decisiones asumidas
con la pretension de que estas practicas, considera-
das muy significativas para quienes las pensamos y
para quienes de ellas participaron, puedan inspirar
en otros contextos institucionales propuestas de for-
macién que pongan en foco la transmision, reflexion
y recreacion de saberes y experiencias docentes.
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Partimos de considerar que los docentes constru-
yen en su quehacer saberes pedagégicos durante y
en torno de sus experiencias educativas.

El acto de ensefiar, en este caso en el aula de Len-
guay Literatura, coloca a los docentes frentes a mul-
tiples desafios y les exige tomar postura y elaborar
propuestas de accidn que implican dimensiones ted-
ricas y propositivas.

Nos interesan esos saberes de la experiencia que
construyen los docentes desde sus practicas, asi
como recuperar, desde sus propias voces, los sen-
tidos que le atribuyen al dar cuenta de esas deci-
siones y acciones, siempre imbuidas de supuestos,
asi como plausibles de revisidn e interrogacion.

Por otro lado, creemos en la importancia de la
narracién de las experiencias docentes, construi-
das por sus autores en primera persona, como
modo de transmision de saberes pedagdgicos si-
tuados. En este sentido, la pensamos como una
valiosa modalidad e instancia formativa tanto para
quien narra, a la hora de explicitar, dar cuenta, fun-
damentar, justificar, legitimar un quehacer y un sa-
ber que deviene al enfrentar los desafios a los que
nos somete la experiencia (Alliaud, 2017), como
para quienes se apropian —reciben y recrean— de
dichas experiencias y saberes transmitidos, desde
sus propios saberes.



Pensamos la transmisiéon no como transferencia
de un conocimiento en la cual un sujeto «autoriza-
do» se constituye en «pasador» de un saber disci-
plinar u objeto dado y cerrado a otro sujeto que
lo recibe pasivamente. Por el contrario, la trans-
mision de saberes y experiencias docentes implica
un pasaje que supone tensién entre lo heredado
y lo apropiado, siendo en la discontinuidad donde
se producen variaciones, reapropiaciones y resig-
nificaciones singulares. O bien, como posibilidad
de poner a disposiciéon de otros una herencia, un
legado, unas construcciones particulares, siempre
abiertas al surgimiento de la novedad.

Lo fundamental que se juega en la transmisién,
ademas, no estd en el contenido sino en el trans-
curso mismo, en el acto de enlazamiento, en el mo-
vimiento de inscripcidén y descripcion que habilita,
asi como en la creencia de la autoridad de aquellos
que transmiten, parafraseando a Debray (1997).

Asi, lo valioso de las narraciones de las experien-
cias docentes que propusimos estuvo puesto en
la transmision de esos «secretos del oficio», esa
magia o amasado personal, esas construcciones en
las que se vio implicada la autoria de muchos do-
centes y en sus apuestas, frente a la complejidad,
heterogeneidad y multiplicidad de situaciones que
proponen las practicas; construcciones que no se

sirven de féormulas o recetas preelaboradas por
otros y en las que las teorias resultan insuficientes
en si mismas.

Asi, pensamos la transmision de experiencias
no como modelos para ser «aplicados», sino como
modo de poner a disposicidn de otros, construccio-
nes singulares que resulten inspiradoras de otras
formas de imaginar y hacer la propia practica.

Plantear estas instancias de intercambio y didlo-
go de saberes de oficio habilité un modo de pensar
la formacién en el que se anudaron practicas y re-
flexién tedrica, a diferencia de muchas propuestas
que priorizan uno u otro polo. Asi, la transmisién
no refiere a contenidos disciplinares. Los docentes
al narrar sus experiencias dan cuenta de reflexio-
nes y abordajes que surgen en y desde las prac-
ticas educativas en diferentes escenarios sociales,
culturales; saberes acerca de la constitucion de los
sujetos, los sentidos, las intencionalidades, siem-
pre desde ciertos atravesamientos institucionales
y politicos. Mdltiples dimensiones —sociopoliti-
cas, histérico-culturales, éticas, epistemoldgicas,
pedagdgicas, disciplinares, metodoldgicas, éticas,
etc.— que se consideran a la hora de ensefiar y a
las que ningun profesor esta ajeno cuando asume
posiciones y acciones situadas.
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Acerca de los talleres

Diferentes experiencias en el aula de Lengua y Li-
teratura en el nivel secundario fueron el foco de
atencion en encuentros que implicaron articulacion
entre sujetos, disciplinas e instituciones; en princi-
pio, estudiantes y docentes del Profesorado en Le-
tras de la UNLy Profesorados de Lengua y Literatura
de distintos Institutos Superiores de la provincia de
Santa Fe. Esto implico un interesante trabajo de ar-
ticulacién pocas veces propiciado. Los Talleres de
experiencias docentes se realizaron durante cuatro
afios (2013-2016) en un espacio de la Facultad de
Humanidades y Ciencias (FHUC).

Durante el afio 2013, se realizaron seis encuen-
tros. En el 2014 y 2015, cuatro y en 2017, dos en-
cuentros a lo largo del afio. Cada taller tuvo un eje
convocante:

2013

- Lectura y escritura como contenido transversal

- Las aulas de Lengua en las E.E.M.P.A. (Escuela de
Ensefianza Media para Adultos)

- Escuelas en zonas de bordes: carcelarias, hospitala-
rias, alternativas

- Proyectos de promocién de la lectura y de extensiéon
- El docente tutor en las escuelas secundarias

- Literatura: experiencias y abordajes
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2014

- Alfabetizacion

- Educacion y TICs (Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion)

- Formacion docente y practicas de ensefianza

- Canon escolar

2015

- Ortografia

- Gramatica

- Articulacion de niveles educativos
- Abordajes de la Literatura

2016

- El docente como autor del curriculum: la elabora-
cién de material didactico

- Inclusién educativa: el trabajo con los alumnos y las
docentes integradoras

Entre los propdsitos centrales nos planteamos la
creacion de un espacio de intercambio e interlocu-
cion entre docentes de Lengua y Literatura, especia-
listas y estudiantes de nivel superior. A su vez, con-
solidar relaciones entre instituciones de formacién
docente de Nivel Superior y Universidad. Una de las
intenciones promovidas desde los talleres era posi-
bilitar y sostener espacios de reflexion y discusion



compartida sobre problematicas y desafios especifi-
cos de los diferentes contextos de trabajo de los pro-
fesores de Lengua y Literatura. Espacios en los que
ciertos proyectos de catedra, propuestas didacticas y
experiencias desarrolladas por docentes en ejercicio
pudieran ser conocidas, comunicadas, compartidas
y discutidas. Convergieron asi didlogos y discusiones
sobre conocimientos tedricos, decisiones didacticas,
experiencias.

Partimos de considerar a los docentes como au-
tores de curriculum y nos interesé poner a rodar la
construccion de saberes singulares en torno a proble-
maticas que se juegan en las aulas de Lengua y Litera-
turay que no siempre son abordadas en los trayectos
de formacion; problematicas que remiten a interro-
gantes y que implican desafios para nuestras decisio-
nes didacticas. También, generamos un tiempo y un
espacio para compartir propuestas y discusiones no
siempre visibles en espacios académicos, circunscrip-
tas muchas veces al restringido espacio del aula o, en
el mejor de los casos, de las instituciones donde se
llevan a cabo.

Los estudiantes de Letras de la UNL y del Profeso-
rado en Lengua y Literatura del Instituto Superior de
Profesorado N2 32 de la Escuela Normal Superior de
Santa Fe asistian a los talleres con sus docentes en el
marco de las catedras que cursaban.

En su propio devenir y de acuerdo a la demanda
e inquietudes, la propuesta fue ampliando la con-
vocatoria, abarcando experiencias que no se res-
tringieron Unicamente a la definida en sus inicios:
las practicas en el campo de la Lengua y la Litera-
tura en el nivel secundario.

De este modo, los talleres también contaron con
la presencia de profesores en Ciencias de la Educa-
cion, profesores de Educacion Especial, profesores
de Nivel Inicial, Primario y Superior; asi como de
estudiantes de la Universidad Auténoma de Entre
Rios (UADER), entre otros de diferentes Institutos
Superiores de la Provincia de diversas carreras do-
centes.

Nos preguntdbamos: ¢A qué docentes invitar a na-
rrar sus experiencias?, ¢ Qué experiencias resultaban
lo suficientemente valiosas y potentes para ser trans-
mitidas y discutidas en un ambito de formacion?
Esto nos llevo a explicitar criterios para seleccionar a
quienes narrarian sus experiencias. Nos planteamos
fundamentalmente dos. Por un lado, invitamos a
profesores que, por su trayectoria, reconocimien-
to profesional, perspectivas tedricas, produccion
e investigacion sobre sus practicas se destacaban
como singulares. Por otro lado, seleccionamos, para
narrar sus experiencias, a docentes —o equipos de
docentes— que habian consolidado diferentes pro-
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yectos institucionales que considerabamos necesa-
rio difundir, o que habian abordado en sus practicas
tépicos que generaban tensiones y debates cons-
tantes. Por ultimo, convocamos a profesores que
elaboraron propuestas territoriales en dmbitos y es-
cenarios particulares, habitualmente desconocidos
o no suficientemente estudiados.

Los docentes invitados por el equipo a cada uno
de los encuentros —entre dos y cuatro—, se reu-
nian previamente con él para discutir sobre el eje
convocante propuesto, acordar sus intervenciones
y decidir la modalidad que asumiria el taller en
cuestion. En algunos encuentros, en un primer mo-
mento, se realizaba una breve presentacion de sus
experiencias y, en un segundo momento, se abria
una instancia de participacion e intercambio de mi-
radas con y entre los participantes —estudiantes y
docentes—. En otros, se plantearon actividades de
lectura y escritura. La modalidad adquirié formatos
como el “conversatorio”, la conversacion literaria
o diferentes formas del trabajo grupal, propuestas
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académicas o resolucion de casos y/o conflictos,
formulacion de interrogantes de los participantes
en pequeiios grupos, entre otras.

Los talleres fueron mas alla de lo imaginado en
su origen. Lograron sistematizar, a lo largo de cua-
tro afios consecutivos, el encuentro, en tiempo y
espacio, entre estudiantes de la Universidad y de
los Institutos Superiores que, en general, compar-
tiendo problematicas comunes, transitan trayectos
formativos que no los encuentran como interlocuto-
res. Poner a dialogar a profesoras de nivel primario
y secundario, a docentes de instituciones publicas
y privadas, asi como a estudiantes y docentes de
distintas localidades permitié abordar dieciséis te-
maticas, convocar a treinta y cuatro docentes, selec-
cionados desde los criterios mencionados anterior-
mente, que expusieron y narraron sus experiencias
desde distintas miradas.

Los talleres promovieron discusiones en torno a
las practicas educativas y los sentidos que las pro-
ducen. Y si bien pensamos siempre como punto de



partida a las aulas de Lengua y Literatura en la es-
cuela secundaria los ejes trabajados superaron ni-
veles y disciplinas.

Zonas de vacancia en la formacion inicial de los es-
tudiantes

Los ejes, contenidos o temas elegidos para poner
en foco en cada uno de los encuentros fueron, en
general, resultado de la identificacidon de esas «zo-
nas de vacancia» de la formacidn inicial, entendien-
do como «zona de vacancia» a aquellas problemati-
cas no abordadas en los espacios curriculares de las
carreras: Profesorado en Letras o Profesorado de
Lengua y Literatura. Asi, éstas, convertidas en de-
mandas e inquietudes de los estudiantes tanto de
la Universidad como de los Institutos Superiores de
Formacion Docente, fueron sumdandose otros ejes
no pensados al inicio por quienes conformamos el
equipo organizador de los Talleres de Experiencias
Docentes.

De todas maneras, es importante considerar,
como plantea Alliaud, que muchos de esos saberes
no podrian ser contenidos de una materia o cate-
dra, ya que se adquieren en el hacer. Motivo por
el cual, consideramos que los talleres abiertos a
estudiantes y docentes eran una manera de poder
transmitirlos, a partir de poner en escena las cons-

trucciones y reflexiones de los profesores sobre sus
practicas de ensefianza, desde su propia voz.

Remitiéndonos a la manera de elegir a los invita-
dos explicada en el apartado anterior, los encuen-
tros centrados en los profesores hacian hincapié en
la idea de recuperar el «saber encarnado en algu-
nos educadores, aquellos a quienes reconocemos
maestras o maestros en su oficio» (Contreras D. y
Pérez, L. 2010 citado en Alliaud, 2017: 75).

A los profesores invitados que presentaron proyec-
tos consolidados en instituciones se les propuso abor-
dar temas como los siguientes: las tutorias académi-
cas como espacios alternativos en las instituciones
educativas, proyectos de promocién de la lectura,
proyectos de extension y de articulacion entre nive-
les, practicas innovadoras en la formacion docente y
diversas experiencias de ensefianza de la Literatura
en talleres y/o en relacion con otras artes y lenguajes.

En aquellos encuentros que se centraron en conte-
nidos presentes en los debates del campo de la en-
sefianza de la Lengua y la Literatura, se presentaron
los siguientes ejes de discusion: la ensefianza de la
gramatica, problematizaciones acerca de la ortogra-
fia, el canon literario escolar y la literatura juvenil. Y
también, algunas problematicas actuales que nos de-
safian desde las aulas y las instituciones: la inclusidn
educativa y, particularmente, el trabajo con estudian-
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tes con discapacidad auditiva, visual e intelectual, asi
como con las docentes integradoras y los modos de
incluir las TICs en las practicas educativas.

Con respecto a las prdcticas situadas en contextos,
escenarios y modalidades especificos invitamos a do-
centes que presentaron reflexiones y propuestas en
la modalidad adultos (EEMPAS), escuelas hospitala-
rias, escuelas carcelarias, escuelas con disefos curri-
culares diferentes (como por ejemplo «La Cecilia», en
Santa Fe).

Todos los encuentros fueron muy enriquecedores
en relacion con perspectivas tedricas, decisiones di-
dacticas, produccion de materiales escolares, dise-
fos de proyectos, discusiones y debates en torno a
topicos relevantes en el campo de la Didactica de la
Lengua vy la Literatura.

Por todo esto, consideramos imprescindible po-
der comunicar en estos espacios académicos, la ex-
periencia propiciada por los Talleres de Experiencias
Docentes, asi como los supuestos y criterios que la
hicieron posible.

Saberes compartidos

Cuando precisamos la idea de compartir, nos referi-
mos no solamente a la difusidn de las exposiciones,
relatos o narraciones de experiencias sino también
a dar cuenta de las decisiones, las modalidades de
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trabajo, las articulaciones institucionales, las discu-
siones generadas a partir de algunas de ellas y de
la propuesta construida desde los Talleres de Expe-
riencias Docentes.

Es por esto que nos proponemos construir un dis-
positivo que permita socializar lo trabajado durante
cuatro afios con la intencion de enriquecer la forma-
cion docente inicial y continua en la que se pongan
en valor las voces, busquedas y construcciones de
muchos docentes de la provincia no siempre reco-
nocidos en los dmbitos editoriales y académicos.

En esta oportunidad, hemos focalizado en el ori-
gen de la propuesta, los ejes de discusion, la selec-
cion de docentes y propuestas y el sentido de los
encuentros realizados. También hemos explicitado
las modalidades de los encuentros, sus destinata-
rios y la fundamentacion tedrica que los sustento.

Sostenemos, con Alliaud en que «...estos sabe-
res de la experiencia suelen quedar ‘envasados’
en quienes los producen, por lo que requieren ser
puestos en valor, identificados y recuperados me-
diante procedimientos especificos para que circulen
y se transmitan a otros (docentes) en proceso de
formacién» (2017: 74).

Si retomamos la categoria de «buenas practicas»
(Gerbaudo, 2011: 20), lo considerado «bueno»,
tanto desde el punto de vista moral como episte-



moldgico, no existe en si mismo como algo prees-
tablecido, sino que adquiere sentido en contextos
particulares, fruto de experiencias subjetivas. Defi-
nirlo tiene que ver con poder justificar desde donde
se fundan o sustentan las decisiones que se toman
al construir una propuesta; decisiones en torno a la
seleccidon de contenidos a ensefiar, los materiales
y textos utilizados, las actividades propuestas y la
evaluacion.

Sabemos que muchas narraciones de practicas
oscilan entre un registro aplicacionista y propuestas
de clases «ejemplares». En estos casos las comuni-
caciones no necesariamente «hacen cosquillas» al
saber; estas producciones han provocado ciertos
debates en los dmbitos académicos acerca de la va-
lidacion y legitimacion de la investigacidn sobre las
practicas de ensefianza.

Finalmente, al ser la educacion un asunto de todos,
es necesario trascender la esfera individual y darle
estado publico a lo realizado, lo producido. Explicitar
los criterios tedrico-epistemoldgicos y politicos de las
decisiones tomadas.

En educacion, como sabemos, «no todas las ac-
ciones y las decisiones producen los mismos efec-
tos, ni aun en las mismas circunstancias» (Alliaud,
2017: 45). Por eso, someter a discusidon eso que se
hizo es necesario, aun concibiéndolo en su singu-

laridad. Justificar las decisiones tomadas, hacerlas
publicas, confrontar y confrontarlas. «El reconoci-
miento, asegurado antafio por la posicién social y la
institucion escolar, hoy hay que conquistarlo. Y esta
tarea es una experiencia cotidiana que los docentes
van construyendo en su trabajo» (Alliaud, 2017: 49).

Para que esto ocurra es necesario un docente
formado, profesores «intelectuales», en términos
de Giroux (1990), que se reconozcan hacedores de
su propio trabajo, fortalecidos para producir algo,
conocerlo, interrogarlo y hacerlo reconocer o trans-
mitir a otros.

Por todo lo dicho, la transmisidon del relato de las
practicas es para nosotras un valioso modo de trans-
misidn de saberes, quehaceres y sentires a quienes
se estan formando en el oficio de ser docentes, ha-
ciéndolos publicos y ofreciéndolos al didlogo.

La ensefianza implica un campo de intervencio-
nesy de toma de decisiones, lo que no significa con-
siderarlas métodos o «recetas» a seguir, ni poner en
practica verdades reveladas o innovaciones al aula.

Consideramos que las experiencias transmitidas
no solamente desde la escritura sino desde estos
espacios generados desde distintas instituciones,
promueven la discusién de la comunidad docente
para instalar en los estudiantes modos de hacer y
pensar la ensefianza de la lengua y la literatura.
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Para ello, como hemos intentado explicar en esta
presentacién, tenemos fuertes fundamentaciones
sobre lo que generaron estos encuentros entre pro-
fesores y estudiantes que es necesario socializar
para «contagiar modos de hacer» y de pensarse
como trabajadores de la educacién y como especia-
listas en un campo vasto y complejo que dia a dia
merece repensarse.
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