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Introduccion

El Plan de estudios de las carreras de Profesorado y Licenciatura en Ciencias de
la Educacién pertenecientes a la Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad
Nacional de San Luis, cuenta con cuatro cursos destinados a la formacién en Meto-
dologia de la Investigacion de los estudiantes. Estos espacios curriculares tienen la
siguiente ubicacion: Investigacion Educativa | en tercer afio, Investigacion Educativa
Il'y Praxis nivel 4 La Practica Investigativa en cuarto afio y Taller de Tesina en quinto
afio; siendo éste el Unico que se dicta solo para la Licenciatura.

El presente trabajo fue realizado en el contexto de este ultimo curso que tiene
como finalidad abordar el proceso de elaboracién del disefio del Plan de Tesis cuya
implementacién permitira a los alumnos acceder al titulo de Licenciado en Ciencias
de la Educacion.

El objetivo de este trabajo es indagar desde la perspectiva de los estudiantes
cuéles son los conocimientos y/o habilidades investigativas que recuerdan de las
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asignaturas anteriores y como los tuvieron presentes al momento de construir el
disefio del Plan de Tesis.

La indagacion se realizd a partir de la administraciéon de un cuestionario, com-
puesto por 11 items de preguntas abiertas, a los estudiantes cursantes del Taller de
Tesina en el afio 2012. El analisis de la informacién se apoyo en algunas considera-
ciones tedricas que se detallan a continuacion.

Encuadre teétrico conceptual
En toda propuesta de ensefanza el docente debe contemplar al menos tres metas
generales: a) Retencidn del conocimiento. b) Comprension del conocimiento. c) Uso
activo del conocimiento. La tercera meta, el uso activo del conocimiento, hace refe-
rencia a la transferencia del aprendizaje. “Transferir significa aprender algo en una
situacion determinada y luego aplicarlo a otra muy diferente” (Perkins, 1999: 124).
Uno de los problemas fundamentales de la ensefianza reside en que los estudian-
tes no pueden retener, ni comprender, ni usar activamente el conocimiento, a lo
que se ha denominado “sindrome del conocimiento fragil”. De alli la necesidad de
promover un aprendizaje reflexivo que dé prioridad al pensamiento y no sélo a la
memoria y en donde los alumnos aprendan reflexionando sobre lo que aprenden.
Se debe partir de la idea de que el aprendizaje es una consecuencia del pensa-
miento. “Sélo es posible retener, comprender y usar activamente el conocimiento
a través de experiencias de aprendizaje en las que los alumnos reflexionan sobre lo
que estan aprendiendo y con lo que estan aprendiendo” (Perkins, 1999: 21).
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En consecuencia, necesitamos instituciones educativas que en lugar de girar en
torno al conocimiento, lo hagan en torno al pensamiento: Es necesario fomentar la
cultura de la ensefanza y aprendizaje reflexivo.

Segun Perkins, el conocimiento de los estudiantes es fragil en diversos aspectos:

a. Conocimiento olvidado: “El conocimiento ha desaparecido de la mente de los
alumnos que alguna vez lo tuvieron y podrian haberlo recordado”. (Perkins, 1999:
33). El conocimiento olvidado es un conocimiento que ya no se recuerda.

b. Conocimiento inerte: Es aquel conocimiento que el estudiante recuerda en los
examenes, pero son incapaces de recordarlos o usarlos en situaciones nuevas. Si el
alumno no es capaz de usar o aplicar lo aprendido, seguramente es porque no ha
logrado un buen nivel de comprensién.

c. Conocimiento ingenuo: Muchas veces los estudiantes creen en teorias inge-
nuas (concepciones erréneas y profundamente arraigadas) aun después de la ense-
flanza. Por ejemplo: se sigue creyendo que la tierra es plana, una vez que se les ha
demostrado que es redonda.

Generalmente el alumno no tiene dificultad en repetir conceptos, hechos, etc. de
modo correcto, pero cuando se le solicita alguna explicacién, se descubre que las
concepciones erréneas afloran porque permanecen intactas.

d. Conocimiento ritual: Con frecuencia los alumnos adquieren un conocimiento
ritual (por ejemplo: aprenden que la tierra “es redonda”) que sdlo les sirve para
cumplir con las exigencias académicas. Estos estudiantes no han alcanzado una au-
téntica comprension y suplen esta dificultad con rituales que de algiin modo los
ayuda a transitar en su vida académica.Muchas veces ésto se refleja en recitar me-
moristicamente definiciones, conceptos, hechos, etc.
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Andlisis de la informacién obtenida

Al indagar acerca de lo que se recordaba respecto a las asignaturas correlativas al
Taller de Tesis se sefiala lo siguiente: a Investigacién Educativa | dedicada a la |dgi-
ca cuantitativa de investigacién, los alumnos declaran recordar algunos conceptos
basicos de un disefio cuantitativo tales como: medidas de tendencia central, varia-
bles, hipdtesis, entre otros. Algunos estudiantes manifiestan no recordarlos pues
no han sido usados en otras materias. Las respuestas no ponen de manifiesto la
vinculacidn que existe entre estos conceptos; tampoco es posible a partir de ellas,
saber si efectivamente se trata de conceptos que fueron apropiados o son simples
palabras que recuerdan de forma mecanica. Los alumnos sefialan no haber usado
estos conocimientos en virtud de que han planteado casi en su totalidad estudios
desde un enfoque cualitativo.

Consultados respecto de aquello que recuerdan de Investigacion Educativa Il de-
dicada a la légica cualitativa de investigacion, los estudiantes sefialan conceptos de
manera amplia, enuncian las distintas fases del proceso de construccion del objeto,
detallan claramente los componentes del disefio, conocimientos sobre epistemolo-
gia como por ejemplo los diferentes paradigmas y los distintos métodos de inves-
tigacion cualitativa. En referencia a los que fueron utilizados para la elaboracion
del Plan de Tesis, los alumnos sefialan que fueron retomados, revisados y en tal
sentido algunos de ellos evaluan la bibliografia proporcionada en el espacio como
muy adecuada. Los contenidos les sirvieron como eje para construir el disefio, como
soporte tedrico para las decisiones que debieron tomar respecto de los distintos
componentes del plan.

103



La tercera asignatura correlativa es La practica investigativa, en referencia a lo tra-
bajado en ella, los estudiantes, evocan que fue la primera aproximacion practicaa la
elaboracion de un disefio, como paso previo para la construccion del Plan de Tesis.

Conclusiones
En cuanto a las materias correlativas del Taller de Tesis y que constituyen los prerre-
quisitos para abordar la tarea de elaboracién del disefio, se destacan:

Con respecto a Investigacion educativa I, manifiestan que es muy poco lo que se
recuerda ya que los conocimientos alli desarrollados no han podido aplicarse a otras
materias. Es decir que, en alguna medida esos conocimientos permanecen olvida-
dos ya que no han tenido la posibilidad de transferirlos es decir aplicarlos a otros
contextos. Esta asignatura, por lo general, no resulta atractiva a los estudiantes ya
que llegan con la representacion de que es una materia dificil porque implica poner
en juego un razonamiento aritmético al que no estan acostumbrados.

Con respecto a Investigacion Educativa I, materia cuyos contenidos pertenecen
al enfoque cualitativo, los estudiantes expresan que usaron este enfoque para la
elaboracién del Plan. Esta es una tendencia que vemos afio tras afio en los distin-
tos grupos que cursan el Taller de Tesis, por lo que gran parte de la produccion de
conocimiento en la Carrera de Ciencias de la Educacion en la Universidad Nacional
de San Luis son estudios cualitativos, hermenéuticos, que tienen por finalidad
describir e interpretar la realidad educativa en este contexto.

En lo que se refiere a la Practica investigativa, expresan que a diferencia de las an-
teriores es el curso que les ha permitido desarrollar ciertas habilidades propias del
quehacer investigativo. Se destaca sin embargo, como falencia el no haber llegado al
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momento de analisis de la informacion, tema que consideran no fue profundizado.
Estas expresiones de los estudiantes, sin dudas obedece a la sensacion de no saber
como manejar el corpus empirico ya que este es un trabajo artesanal en la investi-
gacion cualitativa.

Finalmente, es interesante conocer la opinidn de los alumnos puesto que son los
destinatarios de nuestras propuestas pedagogicas. Es importante conocer las forta-
lezas y debilidades de la formacion en Metodologia por un lado como reflexion de
la propia practica de ensefianza pero fundamentalmente para mejorar las practicas.
Los resultados que aqui se analizan, mas alla que surge de una inquietud propia de
este equipo de catedra, representan una contribucién para el Area Metodolégica a
la cual pertenecemos y también para las demds asignaturas nombradas. En tanto
que experiencias de formacidn quizas pueden ser compartidas en otros contexto de
Educacién Superior.
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